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RESUMO

Definir arte & uma tarefa complexa porquanto o seu entendimento advém das percecles pessoais de guem o faz.
Deste rmodo, concetualiza-la pressuptie aceder aos mdiltiplos significados que a linguagem escrita thes atribui,

£ a partir deste exercicio que nas prapomos delinear a evolucao do ensino das artes no Brasi, desde a sua percecin
enguanto mera atividade ocupacional até & sua assuncéo como disciplina escolar chrigattria.

As reflexdes finais, com base no enquadramernto legisfative e no contexto real em que 0 ensino das artes se efetiva,
conduzem-nos até aquele que consideramos ser o papel das artes na educagéo e scbretudo na (e para) a vida dos
_ individuos.

Palavras-chave: Artes; Educacan; Ensino das Artes: Brasil

ABSTRACT

Defining art is & camplex task because its understancing comes fram the parsonal perceptions of who defines it.
Thus, conceptualizing it presupposes access to a multiplicity of meanings that written language attributes to them.,

It is from this perspective that we propose to defineate the development of arts education in Brazit from its perception
as a simple occupational activity to its assumption as a mandatory school subject.

The final refiections, based on the legal framewaork and in the real context where the teaching of arts takes effect,
tead us to what we believe to be the role of the arts in the education and particularly in the {and for} the lives of individuals.

Keywords: Arts; Education; Teaching of Arts; Brazi
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Concetualizar a Arte

Definir arte & uma tarefa complexa, até mesmo porque
cada pessoa pode utilizar conceitos diferentes de acordo
com & sua percepedo pessoal. Deste modo, assume-se
como

Um des conceitos mais indefiniveis da historiz do
pensamanto humano [.] A indefinibiidade & explicada
pelo fato da gue [a arte] sempre foi tratada como um
conceito metafisico, embora sejafundamentalmente um
fendrmeno orgdnico e mensurdvel. Coemo a respiracéa,
sla tem elementos ritmicos; como a fala, elementos
expressivos [.] a arte astd profundarmente envelvida
no real processo da percepgan, do pensamento e das
acdes corporeas. Nao se trata tento de um principio
governador a ser aplicado & vids, mas de ummecanismo
governador que, somente carrendo riscos, padamos
ignorar [.] sem esse mecanismo, a civilizacdo perde
seu equilibrio, merguihande no caos social & espiritual,
{Read, 2001 15}

Sobre os varios signiﬂcados de arte, Pareyson [1384)
citado por Fusari e Ferraz (2001 104} afirma que “as de-
finiches mais conhecidas da arte, recorrentes na histaria
do pensamento, podemn ser reduzidas a trés: oras a arte
€ concebida como um fazer, ora como um conhecer, ora
como um exprimir”, E acrescenta, que na antiguidede, a
&nfase maior se dava & arte como fazer, evidenciando-ss,
de forma explicita ou implicita 0s seus aspectos ao nivel
executiva, fabrif e até mesmo manual. Cu seja, nao se fazia
distincéo entre a arte propriamente dita e a t&cnica do
artesao.

Na percepcao ocidental, a arte era cancebide como
conhecimento, visao e contemplacao representando uma
forma de vis&o da reglidade, sendo esta sensivel, superior
e verdadeira, ou uma indele mais espiritual e intima, atin-
gindo uma profundidade mais significativa.

No entanto, a definicgio que compreende & arte como
forma de express&o surgil com o romantismo e caracte-
rizau-se pela heleza da expresséo, bem como pelo senti-
mento gue animava as figuras artisticas. Trata-se assim
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de uma cancepgdo que se vincula s fundamentacies ted-
ricas que compreendem a arte como linguagem.

Segunde Read & necessario comecar a definir arte pela
ciéncia, & embora esse raciccinio possa parecer dispar do
que se costuma utilizar, & essencial para “estabelecer um
conceito de arte como parte do processo organico da
evolucio humana, e, portante, como algo bastante dife-
rente da atividade mais ou menos arbitréria e crnamental
gue & a Unica funcao gque bidlogos, psicologos e historiado-
res normalmente Bhel stribuem” 20071 16}

0 artists, av observar o mundo ac seu redon, adguire
os elsmentos que dar&o forma & sua arte e, dependendo
da sua sensibilidade pessoal ira representa-los dando-thes
formas. Porém, o que a sua imaginacao the permitir idea-
lizar 50 s& concretiza de fato na sua verdadeira criacdo
artistica, o que significa que uma acéo esta intimamentse
ligada a outra, de natureza complementar.

Ainda segundo o mesmao autor

A arte 8 uma dessas coisas qug, COmo ¢ ar cu o solg,
estao 13] nossa volts, mas que raramente nos detemos
para considerar. Pais a arte ndo & apenas algo que
encontramos nos museus e nas galerias de arte, ou
em antigas cidades como Florenca e Roma. A arte,
seja 14 como a definimos, esté presente em tudo que
fazemos para satisfazer [os] nossos sentidos. [Read,
2001 16}

Hernéndez, para slém de reforcar os conceitos ja re-
feridos, apresenta-nos outras perspectivas na definicéo
de arte:

A Arte ndo & um conjunto de objetos halos, mas sim o
processo mediante o qual articulamos uma experigncia
interior com nossas respostas ao mundo exserior. {.J A
Arte ndo esta sujeita a uma atribuicao da significactes,
pois ndo so exprassa a ohra, mas inclui a interpretacao
do espectadaor, que também contribui para dar sentida
a experi&ncia astética. Isso faz com que a8 Arie seja um
fendmena plblico e ndo privado e que a sproximagao
a el demande esforco & experiéncia estética, [.] Os
juizos sobre & Arte s&o suscetiveis de ser ohietivados,
0 que se explica pela relacéo que & possivel estabselecer
entre pansamento e lingusgem. [2000; 114)




0O Ensino das Artes No Brasil:
Dos Primdrdios 8 Atualidade

A shardagem histérica do ensino das artes no Brasil
remonta ag século XIX, quando D. Jodo Vi produziu os pri-
meiros decretos alusivos a arte’, dequi emananda a cria-
cdc no Rio de Janeiro de uma Escola de Ciéncias Artes
e Oficios, A par da urgéncia de progresso nas atividades
agricolas, de mineracdo, de indistria e comércio, subsistia
a ideia de que o pais necessitava de tma cultura estética
que the possibilitasse ser o mais rico e opulento daguela
época. No entanto, o texto produzido para este efeito,
apresentava, paradoxalmente, a arte como "um acesso-
rig, um instrumento para a modernizacdo de outros se-
tores e ndo como ume atividede com importancia em si
mesma”. [Barbosa, 1989: 21}

Embaora 0. Jogo Vi levasse a "misséo francese” pare o
Brasil, como slternativa para a criacdo da Escola de Arte,
& influéncia da educacdo proveniente dos jesuitas inviebi-
lizou sobremaneira as atividades educativas relacionadas
com as artes. 0 ensino das artes, desenvolvia-se apenas
em cantextes hierarquizadaos, tais como as academias de
belas-artes e os conservatdrios de misica. A sua inser-
¢&o ao nivel da escota regular oferecia apenas, e de forma
elementar, as disciplinas de desenhg, ginastica e misica.

Foi apenas ne século XBX que se enfatizou o ensino das
artes. Porém, a excessiva importdncia atribuide a discipli-
na de desenhp, levou & implementacdo no Rio de Janeirg,
de varios cursos de desenho técnico. nicicu-se ent3o uma
massiva copia de guadros e uma criacao infinds de dese-
nhos geomeétricos. Com a énfase atribuida ao desenho, as
escolas imputaram ao ensino das artes a tarefa de de-
senhar, pedende mesmo afirmar-se que o ensino de Arte
nas escolas primarias e secundarias se mitava ac ensino
do Desenho. Farém, “a preocupacan central relativamente
a0 ensina das artes resunya-se a sua implantacio nas es-
colas [.] em termos de abrigatoriedads” {Barbosa, 1988:
331

ki O decreto de 313 detenininoe a orisc8o do ension av Ltica ng Bresil

Posteriormente, com a abolicéo da escravatura e a
proclamacée ds Repdblica, os “trabalhos manuais” conse-
guiram um pouco de destague na drea das artes ao nivel
educativo.

A Semana de Arte Moderna, ocorrida em 1922 em Sao
Paulo, foi considerada um marco significative para alavan-
car 0 setor artistico no pals. Segundo Barbosa [1975: 44,
a “primeira grande renovacdo metcdolagica no campo da
Arte-educacao [deve-se] ao movimento de Arte Mederna
de 1322 com a ideia da liberdade de expressao artistica
a ser estimulada pelos artistas deste movimento. E con-
sidera que foi com a iniciativa de criar a Escolinha de Arte
6o Brasi, em 1948, que surgirem as novas concepcoes
relativas & arte na educacso. Deste modo, o ohjetivo da
Arte-Educacéo afargou-se para um cenario onde se enfa-
tizou o desenvolvimento da capacidade criadora.

A década de BO, no que se refere as sigtematizacdes
cancetuais & metodologicas do ensino das artes, cara-
terizou-se pela organizacio politica dos arte-educadores,
bem como pela criacéo & fortalecimento de associacbes
de prafessares e de pesquisadores, com base nos festi-
vais de artes que se farmavam no pais. Outre marco im-
portante desta década para o desenvalvimento do ensing
das artes foi a criagfo de uma linha de pesquisa em arte-
-gducacdo, no progrema de Pas-Graduacéo da Escola de
Comunicacdo e Arte da Universidade de 580 Paulo, A partir
de entdo, o ensino das artes passou a ter um novo sentido
para & educacdo brasieira, pressupondo o respeito pela
diversidade & a assuncdo da pluralidade cultural,

£m 1971 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacan Na-
cianal determinou a incluséo da arte no curriculo escolar
com o titulo de "Educacdo Artistica”. Porém, a concepedo
da arte, entendide camo atividade artistica e ndo como
disciplina {PCN: 28], excluia-a das dermais disciplinas do
curriculo e fof com este estatuto — area ndo disciplinar
— gue prevaleceu no sistema educativo durante muitas
anos. Apenas em 1956 com a publicacgo da Lei 9.394/98,
enquadrada nas Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
— LOB ~ se determinou a obrigatoriedade do ensino das
artes na educacdo basica. O artigo 26, § 2° da referida
fei consagra que "o ensino da arte constituird componen-
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te curricufar obrigatério, nos diversos niveis da educacao
bésica, de forma a promover o desenvolvimento cultural
dos alunos” {LDB; 24), '

Com os Pardmetros Curriculares Nacionais de 1997
as Artes assumiram-se autonomamante na novo cendrio
educacional & passaram a integrar a estrutura curricular,
com conteltdos proprics ligados & culturs artistica. Foi a
partir deste momento que as concecdes de arte se ex-
pandiram, tal como atesta o documento seguinte:

Trata-se de estudos sobre & educacdo estétics,
a estética do cotidiano, complementando  a
formacac artistica dos slunos. Ressalta-se ainda a
enceminhamento pedagogico-artistico que tem por
premisse basica a integragdc do fazer artistico, a
apreciacdo da cbra de arte e sua contextualizacdo
histérica. [PCN, 1997: 31

0 ensino das artes no Século XX, assume novos olha-
ras. Revela-se atento ao contexto sacial onde os alunos
est&o inseridos e procura desenvolver a educacdo estéti-
ca que se assume uma forte aliada para a base de forma-
cio dos educandos, no que cancerne ao campo artistico.

De acorde com as ideias de Barbosa {1975) a efetiva-
céo do ensino das artes enforma-se em alguns pressu-
postos que se complementan:

1 =0 reconhecimento da importancia da imagem no
ensino de arte em particular e na educagio em geral,

il —A necessidade da cepacidade de leitura de imagens
e a relacdo entre imagem e cagnicao,

it ~A necessidade de reforcar a heranca artistica e
estética dos alunos, levardo em consideracio o seu meio
ambiente,

v A Influéncia dos movimentoes de arte comunitaria
na arte-educacao formal. {181-182 — adaptadol,

Segundo Fusari e Ferraz (2001 44) a tendéncia realis-
ta-progressista das artes na educacio escolar assume
o0 cariz de “educagdo do povg, de cardter ndo-formal, ndo
diretivo, ndo autoritério, visando Fbertar as pessoas da
opresséo da ignoréncia e da dominacéo”. Para as autoras,
£s88e Cariz associa-se a diferentes pedagogias: libertadara,
livertaria e historico-critica ou critico-social dos conte-
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dos.

Depreende-se entfo que o ensino das artes se fai
adequande 4s novas tendéncias da sociedade, seguindo
as concepedes nas quais a escola se fundamenta para
ministrar os seus conteddos. Porém, a luta por um ensing
das artes em conformidade com os anseios das oriancas,
dos jovens e dos adolescentes, ainda continua. N&o & par
8caso que, muitas vezes, os alunos e as familias procu-
ram alternativas educativas, em projetos que incorporam
o desenvolvimento artistico.

Fusari e Ferraz {2001 28} referem que “a concepcao
de arte que pode auxiliar na fundamentacaa de uma pro-
posta de ensino e aprendizagem artisticos, estéticos, e
atende a essa mobilidade conceitual, & a que aponta pera
uma articulacdo do fazer, do representar e do exprimir”.
E acrescentam gue no centexto da educacdo escolar as
disciplinas de arte integram “o curriculo compartilhado
com as demais disciplinas num projeto de envolvimento
individual e coletivo fque} tem a possibiidade de cantribuir
para a preperacdo de individuos gue percebam melhor o
mundo em que vivem, salbam compreendg-lo e nele pos-
sam atuar”. Deste moado, o ensine das artes no contexto
escolar devera ser acessivel a todos os alunos e facultar
a difus&o de conhecimentos artisticos e estéticos.

Fica, pois, evidente que o momentc atual exige das au-
fas de Arte-educacdo uma adeguacdo as exigéncias da
sociedade. Par outro lado, & necessério que & arke se ar-
ticule som as demais disciplinas no intuito de formar o
cidadao que a nova ordem social impbe: critico, reflexiva,
autdnomo e criativo.

Freedman (18952, cit. in Hernandez, 2000: 58) assinala
gque

Uma arte na educagdc pers a compreensdc sssim
proposta requer um o©ampo de conhecimentos
intardisciplinares que permita a sproximagao as
diferentes culturas de outras &pocas e lugares,
para favorecer a aprendizagem de estratégias
de interpretacdo e a realizagBio de producdes
com diferentes meios e recursos nos quais esse
conhecimenta se projete em novas  producties
simbdlicas. A relagdo desses saberes trata da
favorecer o desenvolvimente de um conhecimento




critico e relacional sobre e a partir das produces
que se vinculam ac seu contexto e an presente dos
estudantes e dos diferentes produtores e receptores
das manifestacies de compreensée da cuitura visual,

Parém, uma das grandes dificuldades em promover um
ensino das artes gue respanda a essas solicitagdes, re-
side na manutencao de crencas e preconceitus socials
acerca da educacdo artistica. Em consondncia com esse
raciocinio Read afirma que

Os preconceitos gue rondam o bema estdo téo
enraizados e tao fartalecidos nos regulamentos oficiais
e métodos tradicionais de ensino gue gualquer tentativa
de justificar uma reorganizagdo prética dasse aspecto
da educacan deve ser necessariarmente basica, tanto
na sentido peicoiagico guanto no filosofica. {2001 229)

Tarna-se evidente, a necessidade de se repensaram
os procedimentos metodoiogicos que norteiam a pratica
docente, na atualidada.

0O Ensino das Artes
— Reflextes Finais

“A arte deve ser 8 base da educac&o”
{Read, 2007: 13},

A asscciacao da arte com a educacdo remete-nos ine-
vitavelmente para o papel da escola.

Apesar do gradual progresso que se tem verificada na
ensino das artes no Brasil, ao nivel da escolaridade bésica,
as metodologias eplicadas na sala de aula nAo possibilitam
a concretizac&o dos anseios dos alunes.

Nzo obstante o ensino das Artes ter sido reintrodu-
zido no curriculo escoler, o seu processamento ainda &
bastante timido, pois nda ha um enfogue na expressivida-
de individual. Ou seja, n&o se exploram as artes mediante
uma metodolaogia de ensino que vise o desenvalvimento
das habilidades daos individuos. A atual Constituicéo hrasi-
feira (1988}, no seu Art2 206, referente a educacéo, indica
o5 principios, através dos guals o ensino devera ser minis-
trada, Um desses principios, estabelecidos no parégrafo

Ii, determina que o ensino deverd ser oferecido com base
na liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte & o saber. Dagui se depreende que
no enguadramento legal, o ensino das artes se assume
relevante no contexto educativo brasileiro.

De acordo com Christov e Mattos:

Atualmente, e talvez, em grande parte por causa
de uma formacdc docente inadequads, o ensino de
arte na educegdo basica vem sendo desenvolvido de
farma fragmentada e numa perspectiva reducionista.
Gerslments, & arte & trateda como uma atividade
complermentsr, ou seje, “& a ceraja que enfeita o boia”,
Ha mesma por parte de algumas autoridades de ensino,
um verdadeiro descaso pera com o ensino desta
componente curricular. £ muito provavel, gue se néo
fosse a obrigatoriedade legel, esta discipina j ltivesse]
sido retirada do curriculo em muitas escolas. Sempre
fue se fala em [reorganizar] o curricul, alguém lembra
que o ensino de arte poderia ser opcional. (2006: 273

De facto, na prética, & arte & geraimente

“t.] exercida como complemento de {outras] discipliinas
mals fimportantes], como atividede ‘livre’ para
preancher lacunas de tempo, como atividade disciplinar
para aquistar alunos, coma atividada dirigida para colarir
deserhos mimecgrafados, sheios, como  atividade
decorativa em festas escolares, ou sgja, N0 exercicio
de uma concepodc acritica e ahistarica, [Camills, 2002:
27

independentemente das artes serem ou NAc um con-
tecdo obrigatério, a atual tegistacio educacional, prevé a
sua insercao como componente curricular da educacao
basice, em virtude da necessidade basica do ser humano
em conhecer a reslidade que o cerca. De fato, “nédo é pos-
sivel conhecer a realidade que nos cerca, prescindindo da
dimensan estética inerente ao ser humano, que na escala
zoolagica & o Unico que pade desenvolver esta dimensao”
{Christov & Mattas, 2006: 2B). Se retomarmos a andlise
do engquadrarmento legal, situamos a perspetiva das auto-
ras nos textas dos PCTs? onde se inscreve a ideia de que

= Parametros Curriculares Necionais.
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0 conhecimento da arte sbre perspectivas para que
u sluna tenha uma compreensdo do mundo na qual a
dimens&o poética esteja presente: a arte ensina que
& passivel transformar continuamente a existéncia,
gue & preciso mudar referéncias @ cada momento,
ser floxivel. Isso guer dizer gue criar & conhecer sao
indissociaveis e a flexibiidade & condicao fundemantel
para aprender. {2G00: 20-27

Porém, nas escolas, a prética pedagégica na sala de
auls ndo se efstiva de acardo com as orientacies dos Pa-
rémetros Curriculares Nacionais. A atuat forma de traba-
lhar com as artes, nas escolas brasileiras, enforma-se nos
modelos de ensino-aprendizagem de um periodo anterion,
cujos resqufcios ainds perduram,

Os documentos oficiais possibilitaram uma aberturs
para que se discutam e se ministrem, de forma mais dida-
tica, os contetdos de arte. Na entanto, a falts de prepa-
racao de alguns profissionais, assim como os paradigmas
8rCaicos que norteiam as suas préticas profissionais, néo
os deixam desenvolver um trabalho com o valor que a arte
representa para a formac&o dos jovens.

A atual legislacae preconiza que o ensino das artes se
centre no aluno para que flua o aspecto emacional, no
sentido de libertacan, permitindo o “desenvolvimento da
criatividade e do espirito experimental, na livre solucéo de
problemas” (Orientactes curriculares para o Ensino Mé-
dia, 2006: 171).

Subjez a ideia de que & impartante valorizar a educacao
artistica como um tipo de atividade que a nivel educative
& bastante abrangente. Isto sigrifica que os projetos de
educacéo artistica terdo de ser valorizados quer pelas
suUas carateristicas intrinsecas quer pelas experigncias
pessoais e saciais gue proporcionam aos individuas,

Visto que a pos-modernidade exige de tados os seta-
res da atividade humana um redimensionamentao de olha-
res e de fazerss, o ensino das artes também precisa de
acompanhar esta evolugdo, redefinindo as suas préticas
pedagogicas. Deste muodo, na concepcdo de Efland, Freed-
man & Sthur [1896), a arte na educacdo na era pos-mo-
derna define-se nos seguintes termos:

=102

~ A arte & uma forma de producdo e raproducan
cultural que s& pode ser compreendids dentro do
contexto e dos interesses de suas culturas de origer
€ apreciagao,

— Questiona-sa o papel [..] daqueles gue reivindicam um
conhecimento exclusivo e / cu privativo das artes.

— Os estilos [artisticos] s&o plurais, inclusive ecléticos e
sujeitos a miltiplas leituras & interpretacies,

— Os objetos mutticulturais reciclam-se de forma a
reflstirern suas origens.

— O ecletismo & a apropriacao histarica refletem um
interesse pela integrac&o do passado e do presente.
[cit. in Hernandez, 2000: 123}

Esta postura reforca a ideia de que a sociedade pas-
-moderna assurmit um novo olhar relativamente & arte,
egora apreendida nas seus miltiplos significados. Assim,
perante as chras de arte "ndo ha olhares ou verdades
absolutas” (Herndndez, 2000: 123}, nem conceitos for-
malistas construidos pela sociedade; essas construcdes
e conceitas dependem do E:empd, do lugar e do contexto
social, e censequentemente, possibilitam formas de inter-
pretecgo diferenciadas. Atuslmente as artes, na educa-
¢80, pressupdem gue os alunos precisam de cormpreender
& sua propria cultura para que numa fase subsequente
consigam interpretar & de outros contextos,

A exist&ncia da arte & a prova concreta [.] de que o
homem usa os materiais & as energias da natureza
cam intencdo de ampliar [g] sua propria vids, e de que
o faz de scordo com s estrutura de seu arganisma
- cérebro, érgios sensoriais e sistema muscular
A arte & a prava viva e concreta de que o homem &
capaz de restabelecer, [.] no plano do significadn, &
unide entre sentido, nacessidade, impulso & acdo que &
caracteristica do ser vivo, A intervencéo da conscincia
acrescenta a regulacéo, & capacidade de selecGo e a
reordenacao. Por isso, diversifica as artes de maneiras
infindaveis, mas [..}a ideia da arte como idela consciente
~ [constitudl a maior realizacso intelectual na histéria da
hurnanidade. {Dawey, 2010: 83}

Daqui se conclui gue a srte coristitui o dpice da intelec-
tualidade do ser humano pois através dela, o hamem pode
conciliar energias, sentimentos, necessidades e impulsas




& transfigura-los em substancias culturais que ampliardo
a sua vida.

Deste modo, a educacao artistica & atualmente reco-
nhecida “"como componente essencial ao processo educa-
cional da individuo enguanto produtar de artefactos culty-
rais.” [Kot-Kotecki, 2014: 153)

Tal como refere Brihante (2007 4), também nos es-
peramos que a educacfo artistica, "para além de conduzir
a um recentrar da experiéncia artistica na vida das socia-
dades, nos torne cidadéos mais humanos e por isso mais
criativos, mais criticos, mais comprometidos.”

Podemos ent&o concluir, que embora o ensina das ar-
tes se tivesse conseguido impor no contexto escolar bra-
sileiro, assumindo-se como area disciplinar obrigatoria, as
suas praticas pedagdgicas ainda se regem por modelos
arcaicos que inviabiizam o desenvolvimento da criativida-
de individual dos alunos.
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